


  مقدمه
هاي ادبيات انگليسي و مترجمي با آن سروكار يكي از واحدهاي اصلي كه دانشجويان رشته

هاي ايران از متون هاي متمادي در دانشگاهاگرچه طي سال. دارند، واحد درك مفاهيم است
مختلف با رويكردهاي نه چندان متفاوت جهت تدريس اين واحد و يا واحدهايي كه به نوعي در 

د استفاده گرديده است اما استفاده از ادبيات با رويكرد تعامل نباش درك مطلب ميرابطه با
هاي توان اين ادعا را به محيطحتي مي. ي زيباشناسانه هرگز مدنظر نبوده استجانبهسه

ي مقالات با مطالعه 1كِرمش و كرمش. هاي ايران نيز تعميم دادآموزشي ِ خارج از دانشگاه
، چنين نتيجه گيري 2 نشريه اي در رابطه ي با زبان 1999 تا 1916 منتشر شده از سال

  :اند كرده
و يا  3توانند از ماهيت بازنمودي يادگيرندگان چگونه ميكهمطلبي منوط بر اين

 استفاده از زبان و يا نقشي كه انهي شاعري جنبهو يا دربارهشده بيانيِ زبان آگاه 
اشته ي در ساختِ نمادين متون ادبي زبان خارجه دعنوان افراد غيربوميادگيرندگان به

هاي گرايي، جنبه تحت فشار تخصص اين نشريه. استباشند، تا كنون ارائه نگرديده
شناسي، نمادشناسي، بازي زبان را به زباني مربوط به فنون شاعري، سبك

رده  واگذار ك5 و زبان و ادبيات و يا متن4‘يآگاهي زبان’هاي ديگري مانند ژورنال
  .)569:10 (است

اي جهت آموزش زبان در مواقعي مورد استفاده قرار عنوان وسيلهاگرچه ادبيات به
رويكرد مورد استفاده در  .مطرح نگرديده استي زيباشناسانه جنبه  اما اين استفاده از،گرفته
وان عن به.ي اطلاعات در درك مفاهيم متون زبان خارجي است رويكرد جستجوگرايانه،ادبيات

 در اين رابطه اشاره 6و كارتر، چيمبرزو گرگوري، و هال توان به آثار برومفيتنمونه مي
به  هاي خارجهي ادبيات زبانهاي متخصصين رشتهمقالات و نوشته از طرف ديگر در. نمود
 مهارت درك مفاهيم در تعامل  رشد اما اين جنبه براي،ي زيباشناسانه اشاره گرديده جنبه
 آثار استولنيتز، كوپر و همكاران و . استنشده بين متن، خواننده و نويسنده مطرح جانبهسه

                                                            
1‐ Kramsch & Kramsch 
2‐ Modern Language Journal 
3‐ Representational  
4‐ Language Awareness 
5‐ Language and Literature or Text 
6‐ Brumfit and Carter, 1986; Chambers and Gregory, 2006; Hall, 2001 



تعامل سه جانبه  رويكرد هدف اين تحقيق بررسي . از جمله اين موارد است7اسكروتن
رويكرد موجود . استزيباشناسانه با استفاده از متونِ ادبي جهت رشد مهارت درك مفاهيم 

به .  و متن جهت خلق اثر هنري جديد در ذهن خواننده داردتأكيد بر تعامل بين خواننده
 نويسنده وسيله اي است كه خواننده در تعامل با آن، متن جديد متن ادبي يكعبارتي ديگر 

ي ادبي جديد  به متن، خواننده و توليد يك قطعه؛جانبهعبارت سه. ادبي ِ خود را خلق مي نمايد
شود كه خواننده به يباشناسانه از آن جهت مطرح ميعبارت ز. در ذهن خواننده اشاره دارد

نمي

                                                           

 بلكه با ،باشددنبال اطلاعات يا حل مشكل و يا انجام عملي خاص در خواندن از متن 
شود سازد و لذتي كه از برقراري ارتباط با آن برايش ايجاد ميتعاملي كه با متن برقرار مي
  .نمايدمتن ادبي جديدي را توليد مي

  
  پيشينه تحقيقادبيات و 
خواننده   كهزماني. وجود داردي ادبيات تفاوت ويدوسون بين خواندن و مطالعهاز منظر 
 اما .رود، وي در حال خواندن ادبيات است زبان براي خلق واقعيتي متفاوت بكار ميدريابد كه

 از ي ادبيات قبلمطالعه. ي ادبيات استي ادبيات مربوط به يادگيري دانش دربارهمطالعه
  .)45:16(ميسر نيست خواندن آن 

ي زيباشناسانه در درك مفاهيم جانبهبنابراين اولين معيار در رويكرد تعامل سه
اما سئوال اين است كه خواندن چگونه محقق . متون ادبي تواناييِ خواندن ادبيات است

ان با يكديگر  يا كاربرد زب9استفاده از زبان و 8ي زباناستفاده طبق نظر ويدوسونشود؟ مي
چرا كه مورد اول، به دانش در مورد قوانين زبان اشاره دارد و مورد دوم، . تفاوت دارند

 خواندن ادبيات .دهددانش نحوه بكارگيري قوانين زباني را براي برقراري ارتباط نشان مي
وي  واكنش لغ،ي زباناستفاده چرا كه ،شودمي ي زبانو نه استفاده مربوط به كاربرد زبان

 واكنش ادبيِ خواننده را به ،كه استفاده از زبان در حالي،نسبت به ادبيات را به دنبال دارد
  : شودروزنبلات در همين ارتباط تفاوتي را بين دو نوع خواندن قائل مي. دنبال دارد

 كه خواننده به جستجوي مطلبي براي 10ي اطلاعاتخواندن جستجوگرايانه
به جستجوي دستورالعملي ي بوده و فتن پاسخ به سئوالحل مشكل و يا معما و يا يا

 
7‐ Stolnitz, 1960; Cooper et al., 2009; Skruton, 1974  
8‐ Usage  
9‐ Use 
10‐ Efferent reading (from the Latin ‘efferre’, to carry away):

  . گرفته شده است و به معناي همراه كردن با خود است’Efferre‘از ريشه ي لاتين ِ 



خواندن نوع دوم، خواندن زيباشناسانه است كه در آن توجه . براي انجام كاري است
  .)24:13(دهد رخ مي اصلي خواننده معطوف به اتفاقي است كه در حين خواندن

با متن زندگي به عبارت ديگر خواننده  ، دارد11عينيي خواندن نوع دوم نياز به تجربه
بر . نمايد در تعامل با متني كه در حال خواندن است، متن خود را خلق ميمي كند چراكه وي

يادگيرندگان زبان . اي برخوردار استاساس اين ديدگاه، فرآيند معناسازي از اهميت ويژه
چنين .  متن دارند نقش فعالي داشته باشندو تعاملي كه با خلق معنا دربايست دوم مي

 بلكه ،شودآل تلقي نمي و يا خواننده ايده12ي ضمنياي، بر طبق نظر هنسِن، خوانندهوانندهخ
هاي آموزشي ادبيات گيري جنبهدر شكلتوان را نمي كه نقش وي  استي واقعياخواننده

گاه اگر خواندن زيباشناسانه معيار خواندنِ متونِ ادبي قرار گيرد، آن. )140:9 (ناديده گرفت
زمينه  بر 13متنبافت   فهمبلكه در چنين شرايطيباشد، مستمعي منفعل نميده ديگر خوانن

كه معلم و يا نظام آموزشي متنِ عبارت ديگر به جاي اينبه. يابدمي ارجحيت 14سازي براي آن
د، خود خواننده و يا يادگيرنده با كشف نخاصي را براي يادگيرندگان و خوانندگان تدارك ببي

  . نمايدشود، متن مناسب با خود را خلق مي در حين خواندن ايجاد ميمعناي خاصي كه
 جهت برقراري ارتباط بين تجارب اي انگيزه متن ادبي صرفاً،با توجه به مطالب فوق

 انتخاب فرضيات خاص، پذيرش و يا ؛ بلكه خوانندهنيست،با نمادهاي كلامي  خواننده گذشته
همين دليل  به .دهدگيرد را بر اساس متن انجام ميچه در ذهنش شكل ميها و نظم آنرد آن

نامد تفاوت قائل  هنريِ ادبي كه وي به اختصار شعر مياثررزنبلات بين يك متن و هر 
عنوان نمادهاي زباني تعبير متن چيزي نيست مگر يك سري علائم نوشتاري كه به. شودمي
كه خواننده باشد مگراينپذير نميمكانا)  ادبياثرو يا خواندن هر (اما خواندن شعر. شودمي
. خواند، متن جديدي را خلق نمايدچه ميهايش نسبت به آنطور فعال، بر اساس واكنشبه

تمام تعاملات زيباشناسانه بين خواننده و متن استفاده ”ي شعر براي روزنبلات از كلمه
 “نظر داشته باشد  در ادبيات رانوع خاصي ازكه ميزان شاعري و يا نمايد بدون اينمي

جا لازم است تفاوت بين اثر متقابل و تعامل چه كه گفته شد در اينبراي توضيح آن. )16:13(
 بر 1 و بِنتلي، اثر متقابل بيانگر اين است كه چگونه مورد برطبق نظر دويي. توضيح داده شود

اما در تعامل، . تكه مورد دوم نيز بر اولي تأثيرگذار اس در حالي،گذارد اثر مي2مورد 

                                                            
11‐ Lived experience 
12‐ Implied reader 
13‐ Contextual discovery 
14‐ Pretextual preparation 



باشد بلكه محصولِ اين ، به طور جداگانه، مدنظر نمي‘الف’بر  ‘ب’و ‘ ب’بر  ‘الف’اثرگذاري 
بكار گرفته شده روش . شوداثرگذاري دوجانبه كه وضعيت موجود است درنظر گرفته مي

دو چيز  ديدنِ كليتِ به وجود آمده از ارتباط باشد، يعني مي‘تعامل’توسط خود دويي و بنتلي 
 اثر متقابل دوچيز كاملاً جداي از  در آن ديدگاه سنتي است كهبا كاملاً متفاوت كه طور زندهبه

نيز چنين بيان مي مورد چگونگي فهميدن يك متن دويي و بنتلي در . گيردهم را درنظر مي
در ‘ شناخته شونده’و ‘ شناسنده’نياز مبرم به فهم دانش موجود مستلزم اين است كه ” :كنند

بنابراين . )127:6 (“مورد مشاهده قرار گيرند) و نه در اثر متقابل بر يكديگر(تعامل با يكديگر
و بوده هايي از كلِ يك موقعيت  دائمي است كه در آن عناصر يا عوامل، جنبهي، فرآيندتعامل

  .نمايدشود و ديگري را نيز شرطي ميها توسط ديگري شرطي ميهركدام از آن جنبه
كه توسط  ‘15 اطلاعات بصريپردازش’ روانشناسي زبان، در كتاب تحقيقات

در يك آزمايش تجربي، . گواه اين مطلب است ويراستاري گرديده است نيز 16چِيس
مند به اين مسئله بودند كه آيا درخواندن يك متن مرحله رمزگشايي آواها آزمايشگران علاقه

اين رمزگشايي امري كه داد  مي آزمايش نشاندر صورتي كهامري ضروري است يا خير؟ 
سپس به كرده و  از نمادهاي نوشتاري شروع بايدضروري است، براي فهم يك متن، خواننده

اي كه از آزمايش موردنظر به اما نتيجه. توجه كند معناي آواها سرانجام به  وآواهاي لغات
 خواننده نيازي به  آزمايش بر اين عقيده بودند كهمجريان. بود اين فرضيه  برخلافدست آمد

 .ها استمعناي آن پرداختن آواها نداشته و قادر به ارتباط مستقيم بين نمادهاي نوشتاري و
 اين ارتباط مستقيم تنها در شرايطي ممكن است كه فرد از رويكرد با اين وجود
كه تنها   چرا،زيباشناسانه استفاده كند ي اطلاعات و نه از رويكرد تعاملجستجوگرايانه

 آمده پس از برد كه به دنبال اطلاعات بدستاز اين نوع ارتباط مستقيم بهره مي ياانندهخو
تواند با حذف  و فرد ميداشته بسزايياي، سرعت نقش در چنين مطالعه. مطالعه باشد

خواهد بدست اطلاعاتي را كه مياز اين طريق  تا ،پردازش آواها سرعت خود را بالا ببرد
در خواندن با رويكرد تعامل زيباشناسانه خواننده با انتخاب خود، به كه در حالي. آورد

، اشعار ميلتون  خواندنِيبراي مثال در رويكرد زيباشناسانه. نمايدمي آواهاي خاصي توجه
عامل مهم ديگر  بنابراين دو. اي دارد نقش عمده ِ شعر،هاي سمفونيكتوجه به هارموني

                                                            
15‐ Visual Information Processing 
16‐ Chase  



كه اين امر ها  توجه ويژه به لغات و بار معنايي آن،انهمربوط به رويكرد تعامل زيباشناس
  . باعث پايين آمدن عامل سوم يعني سرعت در خواندن مي شود

 ، براي آواها ضروري استخاصيا ‘ توجه انتخابي’حال سئوال اين است كه اگر   
 يك چه ميزان ِ بيشتري از توجه بايد صرف ِ مسائل ديگر متن ادبي بشود تا خواننده بتواند

طور كه رزنبلات ؟ هماناثر هنري جديد را به طور زنده در تعامل با متن به وجود آورد
و  ،ي با خود لغاتكند يك متن ادبي توجه خواننده را به تجربيات گذشته در رابطهپيشنهاد مي

اند، معطوف هاي محيطي مختلف و يا متون ادبي ديگر ارجاع داده شدهها در بافتچه آنبه آن
هاي مربوط به بايست تنها به سبب محركخواننده نمي” بر طبق نظر كالريج. )26:13 (نمايدمي

 بلكه ،ي رسيدن به آخر متن، خواندن آن را ادامه دهدوقفهحس كنجكاوي و يا آرزوي بي
بايد شده است  خواندن  ِ خودعملذوب ِ خواننده مجذهنكه آنخواندنِ متن ادبي به خاطر 

دهد هاي مقالات و نشريات معتبر نشان ميمطالعه مستندات موجود و پايگاه. )6:4 (“ادامه يابد
. در راستاي بررسي اين رويكرد و پيامدهاي آن پژوهش ميداني مدوني صورت نگرفته است

از آنجا كه حوزه رويكردهاي تاثيرگذار در درك مفاهيم متون ادبي بويژه رويكرد تعامل 
اي كاربردي ر آن در افزايش مهارت خواندن در زبان دوم حوزهجانبه زيباشناسانه و تاثيسه

هايي از اين دانشگاهي امكان انجام پژوهش باشد؛ ضروري است كه در محيطو جديد مي
جانبه زيباشناسنه هدف اين پژوهش بررسي رابطه بين رويكرد تعامل سه. دست فراهم گردد

ذكور، ارائه الگويي جامع است، يعني مختص تبيين رابطه م. باشدو درك مفاهيم متون ادبي مي
هاي مختلف مورد استفاده هاي گوناگون و با زبانتواند در محيطشرايط خاصي نبوده و مي

  .قرار گيرد
  

  :شوندمباحث گفته شده سئوالات اصلي تحقيق به صورت زير مطرح ميبا توجه به   
  

ني كه واحدهاي درآمدي دانشجوياعيين كننده در درك مفاهيم متون ادبي عواملِ ت .1
  كدامند؟اندو شعر ساده را با موفقيت گذرانده) 2و1( بر ادبيات

داري بين تعامل سه جانبه زيباشناسانه و درك مفاهيم آيا ارتباط مستقيم معني .2
 متون ادبي وجود دارد؟

محققين سعي دارند تا ارتباط بين دو در اين پژوهش با توجه به سوالات تحقيق،   
 .مل سه جانبه زيباشناسانه و درك مفاهيم متون ادبي را تبيين نمايندمتغير تعا



  )1(نمودار شماره 

  
  

برگرفته از مستندات موجود وامل پيشنهادي در راستاي بررسي رابطه بين متغيرهاي فوق، ع
  .گردندميه قرار زير تعيين ب

اين عامل  آيد كهبه نظر مي. است ‘جانبهي سهتعامل زيباشناسانه’ كه خودِ 1عامل   
ي خواندن متون ادبي در ارتباط است و پارامترهاي زير را دارا طور مثبت با تجربهبه
چه خوانده ي توجه به آنالهام گرفتن از متن، اشتياق در خواندن، جذب ويژه: باشدمي
شود، به يادآوري طور زنده در خلال خواندن احساس ميچه بهشود و يا آنمي

ي گذشته، توجه خاص نه تنها به صداها و ريتم متن بلكه به انواع مفاهيم فرعي و هارويارويي
  . بصري–هاي احساسيها و زمزمهلايه

هاي مكانيكي مانند است كه توجه خواننده را از انگيزه‘ جذابيت خواندن’ 2 عامل  
 آور ذهن در تعامل با متن سوقحس كنجكاوي دور كرده و آن را به سمت فعاليت لذت

  .دهدمي
است كه دركِ فرد را از حوزه ي معناشناسي بالاتر برده و ‘ معناي خاص’ 3عامل   

ي اين معناي خاص همراه با خصوصيات ويژه. بردي كاربردشناسي لغات مياو را به حوزه
  . بصري است–سمعي 

در خواندن است كه مستلزم عدم شتاب و پايين آوردن سرعت در ‘ سرعت’ 4عامل   
  .تن و احساس زندگي كردن با متن استخواندن م
هاي احساسي و ها و زمزمهدر ارتباط با لايه‘ توجه به آواها و ريتم ’5عامل   

  .شودهايي است كه همراه با آواها و ريتم متن ميتصاوير و تخيل
شود تا خواننده به مراجع لغات، كه باعث مي‘ هاي گذشتهرويارويي’ 6عامل   

  .خواند توجه كندچه ميهاي گذشته در ارتباط با آنتجربيات و رويارويي
خواند دقيق چه ميشود خواننده در آناست كه باعث مي‘ دقت در خواندن’ 7عامل   

  .باشد



كه به معناي اين است كه خواننده ‘ ناخودآگاهي و يا ناهوشياري كامل ’8عامل   
  .خواندنسبت به هيچ چيزي هوشياري نداشته مگر متني كه مي

كه به معناي وابستگي كامل درك مطلب به بافت و ‘ سازي مطلقزمينه ’9امل ع  
  .گرددمحيطي است كه متن در آن بافت و محيط ارائه مي

است كه به معناي اين است كه خواننده در تعامل ‘ طرفي كامل بيفقدان ’ 10عامل   
 در متن مطرح طرفي مطلق نسبت به ايده ها و مسائلي كهزيباشناسانه قادر بر حفظ بي

 .باشدشود تحت هيچ شرايطي نميمي
 

  شناسي پژوهشروش
 جزء ،ها دادهي گردآوراز حيث و ي كاربردپژوهشي ،ث هدفيحاضر از حپژوهش   
د، كه يآيم و از شاخه مطالعات همبستگي به شمار) يشيرآزمايغ (يفي توصهايپژوهش

- روش انجام پژوهش نيز به. باشديج به دست آمده ميم نتايت تعميت آن قابلين مزيتر مهم
.صورت پيمايشي است

و درك مفاهيم متون عنوان متغير مستقل بهجانبه زيباشناسانه  تعامل سه:رهاي تحقيقيمتغ
  .باشد ميعنوان متغير وابسته پژوهشبهادبي 

ي ادبيات و شامل كل دانشجويان رشته يجامعه آمار: يجامعه و نمونه آمار  
ي باشند و نمونهست كه در دروسي نيازمند به درك مفاهيم متون ميمترجمي انگليسي ا

 )هاي ادبيات و مترجمي زبان انگليسيرشته( ق شامل دانشجويان دانشگاه آزاديتحقآماري 
 دو گروه، يك گروه افرادي كه با متون ادبي سروكار داشته و گروه ي مذكور بهنمونه. است

ها آزمودنيانتخاب . اند گرديدهتقسيم ،كار دارنددوم افرادي كه با متون غيرادبي سرو
 2و1 معيار اصلي انتخاب اين دو گروه نيز گذراندن دروس درآمدي بر ادبيات وتصادفي 

 و شعر 2 و 1ها افرادي هستند كه واحدهاي درآمدي بر ادبيات آزمودنياز يك طرف  .است
هدف اصلي تحقيق  از طرف ديگر. باشند مي14-18ساده را گذرانده و داراي دامنه نمره بين 

درك مفاهيم با استفاده از اين رويكرد از هر طريقي باشد، بنابراين ميتعامل زيباشناسانه 
-ت و جملها، عبارلغاتپرسش از معلم جهت فهم اجازه عبارت ديگر دانشجويان  به.ممكن است

 فرهنگ لغتر استفاده از توانند كمك گرفته و يا دهاي خود ميهم كلاسي  و از، را داشتهها
بنابراين سطح زبان دانشجويان چندان مدنظر نبوده و سطح زبان خوب و . هستندمجاز 

 فهم متون ادبي با استفاده از هر كمكي هدف،متوسط تفاوت چنداني با هم ندارد، چرا كه 
ه از اينرو عدم استفاده از يك آزمون استاندارد جهت تعيين سطح زبان دانشجويان ب. است



، با توجه به درك مطلب از 14- 18ي نمرات با دامنهمذكور واحدهاي درسي اين سبب است كه 
با توجه به به علاوه، . دفراهم نماياي را تواند سطح اطمينان قابل ملاحظه ميهر طريق ممكن،

ي اطلاعات  به معني توجه به رويكرد جستجوگرايانه،استفاده از يك تست استانداردكه اين
را با استفاده از رويكرد جستجوگرايانه  هايي توانايي مهارت خواندن فردچنين آزمون، و بوده

 حتي بادر اين تحقيق سعي بر استفاده از رويكرد زيباشناسانه دهند و مورد سنجش قرار مي
 در كننده متغير تعديلعنوانتواند به تعيين سطح زباني ميبوده است،سطوح زباني مختلف 

گيري مذكور موجب تشكيل فرايند نمونهبا استناد به دلايل فوق، . مطرح شوددي تحقيقات بع
 حجم. شود باعث جلوگيري از انحراف در نتايج تحقيق مي وگردد همگن مي نسبتاًيك نمونه

 ،)ε=0.07 (خطاي ميزان و 95/0 اطمينان سطح در استاندارد Z فرمول براساس يآمار نمونه
  پرسشنامه228 تينها در و عيتوز پرسشنامه 240 نانياطم يبرا .است شده برآورد نفر 197
 72% (32 و زن) نفر 156 % (68 نفر 228 انيم از. است رفته بكار ليتحل در و شده ليتكم كاملاً
  . اندبوده مرد) نفر

 استفاده شدهپرسشنامه هاي پژوهش از هد به منظور گردآوري دا:هاه داديگردآور
هاي جمعيت شناختي در پرسشنامه اجتناب شده و پژوهش از طرح سوال نظر به ماهيت .است
با اين وجود در پژوهش مذكور به . كيد شده استتفاده صرف علمي از نتايج پژوهش تأبر اس

هاي بكار رفته در جهت تعيين صحت و سقم منظور بررسي ضرايب همبستگي و ساير آزمون
 240 تعداد.و گروه مطالعه استفاده شده استروابط تعيين شده در مدل مفهومي تحقيق از د

 2 افرادي كه با متن ادبي سرو كار داشته و گروه 1گروه ( 2و1پرسشنامه در قالب دو گروه 
 در دانشگاه ي هفته به صورت حضور8، در طول ) كه با متن غيرادبي سروكار دارندافرادي
به . يه شده استمتن ته براي هر گروه چهار.  شده استيآورع و جمعيتوز آزاد
ق يچ طريها كاملاً محرمانه بوده و به هنان داده شده است كه اسم آنيدهندگان اطمپاسخ

.  نشده استي افراد طراحي اطلاعات شخصي برايچ سؤالين رو هيفاش نخواهد شد، از ا
ل مورد استفاده ي پرسشنامه عودت داده شده كه در تحل228 ،ع شدهي پرسشنامه توز240از

بوده است كه با توجه به فرهنگ % 95ل شده ي كاملاً تكميهانرخ پرسشنامه. فته استقرار گر
  . استيبخشتيقات در كشور، نرخ رضايتحق

عمل آمده تا سوالات از  سوالات پرسشنامه دقت لازم بهي در طراح:يياي و پاييروا
نجايي كه در منظور تعيين روايي پرسشنامه از آبه.  برخوردار باشندي و وضوح كافيسادگ

 روايي اين پژوهش استانداردي وجود ندارد، بنابراينخصوص موضوع پژوهش پرسشنامه 



كننده در درك مفاهيم متون ادبي روش بكار رفته در اخذ عوامل تعيين–با تكيه بر روش دلفي 
ن روايي يي تعي، با درخواست از خبرگان برايروش دلف.  بدست آمده است–از منظر خبرگان

بر طبق . ابديشتر دست يتواند به روايي ِ ساخت بيرها، مي متغيمحقق و دسته بندبرداشت 
ن يين نوع تعيت، امكان اسينام ني، ب) محققيبرا (يت كه دلفين واقعي ا17نظر اُكلي و پاولوسكي

در اين مرحله با انجام ). 17:11(آورد يها، فراهم مشيماي از پياري بر خلاف بسروايي را
 نظرات افراد ياد شده از طريق اِعمال تكنيك دلفي، اصلاحات لازم انجام شده مصاحبه و كسب

. سنجدنظر را ميشود كه پرسشنامه همان خصيصه موردو بدين ترتيب اطمينان حاصل مي
 20 متغير درك مفاهيم متون ادبي ي و برا سوال10 زيباشناسانه  متغير تعامل سه جانبهيبرا

كرت به صورت يف لي طيانهياس پنج گزيها در مقنهي همه گز. درنظر گرفته شده استسوال
. بوده است) 1( كاملاً مخالفم) 2( مخالفم) 3(  ندارمينظر) 4( موافقم) 5( كاملاً موافقم

ها در بين آزمودنيپرسشنامه  30 پرسشنامه، 18يياين پاييمنظور تعبههمچنين 
گيري از نرم افزار آماري ماتي، با بهرهي مقدپس از انجام اين مطالعه. توزيع و تكميل شدند

SPSSپرسشنامه مركب از .  شدتعييني ضريب آلفاي كرونباخ، پايايي پرسشنامه  و محاسبه
ب يضر. افتيل ي سوال تقل30ل پايايي از طريف آلفاي كرونباخ به ي سوال كه پس از تحل35
اس ي درصد و مق83/0  سوال10 شامل جانبه زيباشناسانهاس تعامل سهي كرونباخ مقيآلفا

بالاي ت اعتماد ي كه نشانگر قابل گرديد، درصد78/0  سوال20 شامل درك مفاهيم متون ادبي
  . باشدي م پژوهشابزار

ها و سنجش همبستگي بين متغيرهاي به منظور آزمون فرضيه: هاآزمون فرضيه
رمن استفاده اي اسپيپژوهش، با توجه به ماهيت كيفي متغيرها از آزمون همبستگي رتبه

همچنين به منظور بررسي صحت و سقم ضرايب همبستگي و تأييد روابط در مدل . گرديد
مقايسه گروه كنترل ( 19هاي ناپارامتريك ِ من ويتنيمفهومي تحقيق از آزمون مقايسه ميانگين

ق گانه متغير درك مفاهيم متون ادبي از طريبندي ابعاد پنجرتبه. استفاده شده است) با آزمايش
در نهايت به منظور تعميم نتايج پژوهش نتايج ضريب . آزمون تحليل واريانس فريدمن محقق شد

ها و تجزيه و تحليل داده. رگرسيون و درجه سختي متون ادبي مورد مقايسه قرار گرفته است
 صورت گرفته، SPSSافزار آماري هاي آماري، با استفاده از نرمها و ساير آزمون فرضيهآزمون

  . لحاظ گرديده است05/0سطح خطاي و 
                                                            
17‐ Okoli & Pawlowsky 
18‐ Reliability 
19‐ Mann‐Whitney 



مراحل انجام تحقيق
  :باشندهاي مورد نياز در اين تحقيق به شرح زير ميآزمون

در درك مفاهيم شناسايي و نهايي سازي عوامل تعيين كننده  جهت بكارگيري تكنيك دلفي) 1(
متون ادبي

  ارائه مدل مفهومي و تبيين فرضيات تحقيق) 2(
جانبه زيباشناسانه و درك آزمون همبستگي اسپيرمن جهت بررسي رابطه بين تعامل سه) 3(

  مفاهيم متون ادبي
ويتني جهت بررسي ميانگين دو جامعه متون  –ناپارامتريك من آزمون ميانگين دو جامعه) 4(

  ادبي و متون غيرادبي
زيباشناسانه و جانبه آزمون رگرسيون خطي جهت بررسي رابطه خطي بين تعامل سه) 5(

  درك مفاهيم متون
بندي هر يك از عوامل مرتبط با درك مفاهيم  آزمون تحليل واريانس فريدمن جهت رتبه)6(

  متون ادبي
  

بكارگيري تكنيك دلفي جهت شناسايي و نهايي سازي عوامل تعيين كننده در درك مفاهيم 
متون ادبي

م متون ادبي از طريق رويكرد تعامل در راستاي شناسايي عوامل تعيين كننده در درك مفاهي
هاي باز و ليكرت جهت جمع ي موجود از دو نوع پرسشنامه به شكلزيباشناسانه، مطالعه

سازي عوامل تعيين كننده در درك سپس براي نهايي. كندآوري نظرات خبرگان استفاده مي
به منظور  رانجامس. ي دوم تكنيك دلفي بكار گرفته مي شودمفاهيم متون ادبي در پرسشنامه

  توافق گروهي از ضريب،آوري شده در پرسشنامه خبرگانهمگرايي نظرات جمعبررسي 
بندي  بين نتايج ارائه شده خبرگان رتبه05/0داري در سطح معني. مي گرددكندال استفاده 

باشد كه نشان از توافق بالاي نظرات خبرگان  مي763/0ضريب كندال نيز . همانند وجود دارد
  پايين به علت ميانگين10 تا 7دهد عوامل نشان مي) 1( ساير نتايج جدول شماره. رددا
كننده در درك  بايستي از ليست عوامل تعيين،)باشدمي 3 اي ليكرت عدد گزينه5ميانگين طيف (

بنابراين مدل مفهومي تحقيق در چهارچوبِ شش عامل؛ تعامل . مفاهيم متون ادبي حذف شوند
شناسانه، جذابيت خواندن، معناي خاص، سرعت خواندن، شكل و فرم، و جانبه زيباسه

  .گيردتجربيات گذشته شكل مي



  
كندال جهت نهايي  سازي متغيرهاي تاثيرگذار در درك مفاهيم متون ادبي آزمون ) 1( جدول شماره

  

  آمار توصيفي
 آمار آزمون

  10عامل 9ملعا 8عامل 7عامل 6عامل 5عامل 4عامل 3عامل 2عامل 1عامل عوامل

فراواني 15 15  15  15  15  15  15  15  15  15  فراواني 15 

ميانگين ضريب كندال 2 33/2 33/2 93/1 2/3 27/3 33/3 33/3 4 67/4 763/0 

انحراف از ميانگين ) دو–خي ( مربع–كاي  535/0 724/0 617/0 704/0 414/0 458/0 488/0 418/0 535/0 488/0 941/102 

ميانگين رتبه درجه آزادي 41/2 6/3 57/3 4/2 37/6 27/6 97/5 43/6 4/8 6/9 9 

 000/0 داريسطح معني  

  
  مدل مفهومي تحقيق

ي ذهني و چارچوب مفهومي است كه در قالب از آنجايي كه هر پژوهش ميداني نيازمند نقشه
آن متغيرهاي مورد نظر و روابط بين آنها مشخص شود؛ در اين پژوهش نيز با در نظر 

-جانبه زيباشناسانه به عنوان متغير مستقل و درك مفاهيم متون ادبي بهن تعامل سهگرفت
  :صورت زير خواهد بودعنوان متغير وابسته، مدل مفهومي پژوهش به

  

  
 مدل مفهومي تحقيق) 2( نمودار شماره

  
  



 پژوهش و اين نكته كه درك مفاهيم متون ادبي خود متشكل از پنجبا توجه به مدل مفهومي 
  :باشد به شرح زير ميهاي تحقيقبندي فرضيهباشد، صورتبعد مي

  
 ي جانبه  تعامل سهي ن تجربهيداري ب مستقيم معنييب همبستگيضر :فرضيه اصلي تحقيق

  . وجود دارديم متون ادبيباشناسانه و درك مفاهيز
  

  : فرضيات فرعي تحقيق
جذابيت ’ و عامل ‘ زيباشناسانهجانبهتعامل سه’ن يداري ب مستقيم معنييب همبستگيضر -

  . در درك مفاهيم متون ادبي وجود دارد‘در خواندن
معناي ’ و عامل ‘جانبه زيباشناسانهتعامل سه’ن يداري ب مستقيم معنييب همبستگيضر -

  . در درك مفاهيم متون ادبي وجود دارد‘خاص
سرعت ’ و عامل ‘هجانبه زيباشناسانتعامل سه’ن يداري ب مستقيم معنييب همبستگيضر -

  . در درك مفاهيم متون ادبي وجود دارد‘خواندن
شكل و ’ و عامل ‘جانبه زيباشناسانهتعامل سه’ن يداري ب مستقيم معنييب همبستگيضر -

  . در درك مفاهيم متون ادبي وجود دارد‘فرم
ات تجربي’ و عامل ‘جانبه زيباشناسانهتعامل سه’ن يداري ب مستقيم معنييب همبستگيضر -

  . در درك مفاهيم متون ادبي وجود دارد‘گذشته
جهت آزمون فرضيات فوق، و تجزيه و تحليل عوامل مذكور در دو گروهي كه متون ادبي و غير 

-گردد را بكار ميهايي كه در بخش روش تحقيق تشريح مياند، آزمونادبي را مطالعه نموده
  .بريم

  
جانبه زيباشناسانه و ن تعامل سه جهت بررسي رابطه بي20آزمون همبستگي اسپيرمن

درك مفاهيم متون ادبي
كننده در تعامل زيباشناسانه  روابط ميان هريك از عوامل تعيينيبه منظور بررس

جا كه اين تحقيق در قالب چهار از آن. گردد ي اسپيرمن استفاده ميب همبستگياز آزمون ضر
هاي همبستگي هشت متن به ين ماتريسمتن ادبي و چهار متن غيرادبي انجام شده است، بنابرا

  . گردندشرح زير تشريح مي

                                                            
20‐ Spearman  



دهد ضريب نتايج نشان مي) 1( طور نمونه در ماتريس همبستگي متن ادبي شمارهبه
) 564/0(جانبه زيباشناسانه با متغير درك مفاهيم متون ادبي همبستگي متغير تعامل سه

جانبه و اجزاي درك مفاهيم متون ادبي ساير نتايج ضرايب همبستگي بين تعامل سه. باشد مي
، )702/0(، سرعت خواندن )489/0(، معناي خاص )595/0(جذابيت در خواندن : عبارتند از

در ساير متون نتايج به شرح جداول ). 488/0(هاي گذشته و رويارويي) 518/0(شكل و فرم 
گروهي كه با متون ادبي رسيم در با تجزيه و تحليل به اين نتيجه مي. باشدمي) 3و2(شماره 

 اين در حالي است كه در ،داري بدست آمده استاند، ضرايب همبستگي معنيسر و كار داشته
 با توجه به .داري حاصل نشده استگروه مرتبط با متون غيرادبي ضرايب همبستگي معني

بارتي عبه. گيرندهاي پژوهش مورد تاييد قرار ميهاي آزمون همبستگي تمامي فرضيهيافته
نتايج بر وجود رابطه مستقيم معنادار بين متغيرهاي مستقل و وابسته در متون ادبي تاكيد 

  .دارند
  
  

 
  

  )3(نمودار شماره 
  
  
  



 ماتريس همبستگي بين متغيرها در متون ادبي) 2( جدول شماره
 

  همبستگي اسپيرمن

2عامل  1عامل عوامل متن 3عامل  4عامل  5عامل  6عامل   
مجموع عوامل 

 6 تا 2

  564/0**  488/0**  518/0**  702/0**  489/0**  595/0** 1 1عامل

  385/0*  442/0*  644/0** 363/0  1  2عامل
  717/0**  702/0**  550/0** 1   3عامل
  464/0*  503/0** 1    4عامل
  502/0** 1     5عامل

 ادبي اول

 1      6عامل

 

  639/0** 183/0  524/0**  584/0** 292/0 706/0 1 1عامل

 264/0  639/0**  696/0** 289/0 1  2عامل

 285/0 002/0 352/0 1   3عامل

 262/0  697/0** 1    4عامل

 185/0 1     5عامل

 ادبي دوم

 1      6عامل

 

  669/0**  588/0**  378/0*  617/0**  377/0*  672/0** 1 1عامل

  541/0**  706/0**  701/0** 299/0 1  2عامل
  426/0* 172/0  453/0** 1   3عامل
  603/0**  727/0** 1    4عامل
  510/0** 1     5عامل

ادبي 
 سوم

 1      6عامل

 

  831/0**  715/0**  677/0**  745/0**  547/0**  818/0** 1 1عامل

  739/0**  667/0**  634/0**  519/0** 1  2عامل
  536/0**  634/0**  562/0** 1   3عامل
  636/0**  688/0** 1    4عامل
  570/0** 1     5عامل

ادبي 
 چهارم

 1      6عامل

 

  01/0داري همبستگي در سطح خطاي معني**
 05/0داري  همبستگي در سطح خطاي معني*



  ماتريس همبستگي بين متغيرها در متون غيرادبي) 3( جدول شماره
  

  همبستگي اسپيرمن

2عامل 1عامل عوامل متن 3عامل  4عامل  5املع  6عامل   
مجموع 

 6 تا 2عوامل 

  404/0* 235/0 334/0 033/0  477/0** 280/0 1 1عامل

 201/0 016/0 298/0 288/0 1  2عامل

 -030/0  421/0* 088/0 1   3عامل

 -161/0 042/0 1    4عامل

 030/0 1     5عامل

متن 
غيرادبي 

  اول

 1      6عامل

 

 270/0  376/0* 254/0 152/0 231/0 188/0 1 1عامل

  401/0* 336/0 312/0 113/0 1  2عامل
  464/0* 005/0 001/0 1   3عامل
  465/0*  386/0* 1    4عامل
  540/0** 1     5عامل

متن 
غيرادبي 
 دوم

 1      6عامل

 

 229/0 129/0 023/0 258/0 268/0 157/0 1 1عامل

 -175/0 369/0 -019/0  -423/0* 1  2عامل

  425/0* 149/0 176/0 1   3عامل
 142/0 -184/0 1    4عامل

  446/0* 1     5عامل

متن 
غيرادبي 
 سوم

 1      6عامل

 

 132/0  408/0* 048/0 -358/0 382/0 205/0  1 1عامل

  -133/0 227/0 163/0 248/0 1  2عامل
 168/0 120/0 015/0 1   3عامل

 -294/0 -092/0 1    4عامل

 -047/0 1     5عامل

متن 
 غيرادبي
 چهارم

 1      6عامل

 

  01/0داري همبستگي در سطح خطاي معني**
 05/0داري همبستگي در سطح خطاي معني *



21ويتني-ناپارامتريك من) دو گروه(آزمون ميانگين دو جامعه 

ك مفاهيم جانبه زيباشناسانه و دردر اين قسمت هدف مقايسه نتايج رابطه بين تعامل سه
با . پذيري نتايج تحقيق را افزايش دهيممتون ادبي و غيرادبي است، تا از اين طريق توان تعميم

ريك مقايسه ميانگين دو باشد از آزمون ناپارامتها غيرنرمال ميكه توزيع دادهعنايت به اين
   .ويتني استفاده شده است-جامعه من

، و 1µنمايند رادبي را مطالعه ميپارامتر مورد استفاده در گروهي كه متون غي
باشد كه در نتايج حاكي از آن مي. باشد مي2µنمايند گروهي كه متون ادبي را مطالعه مي

همواره . داري وجود داردبين دو گروه مورد مطالعه تفاوت معني05/0داري سطح معني
ادبي سروكار دارند اند بيش از گروهي كه با متون غيرگروهي كه متون ادبي را مطالعه نموده

) 4( نتايج مقايسات در جدول شماره. باشندجانبه زيباشناسانه برخوردار مياز تعامل سه
  .گرددتشريح مي

  
  ويتني در متون ادبي و غيرادبي-نتايج آزمون من): 4( دول شمارهج

  
  ويتني–آزمون من   تعامل سه جانبه زيباشناسانه

 نوع متن اول  دوم  سوم  چهارم

   ادبي  غيرادبي  ادبي  غيرادبي  ادبي  غيرادبي  ادبي  غيرادبي
 فراواني 27 29 30 29 32 28 28 25

 ميانگين رتبه 93/40 93/16 63/37 10/22 08/42 27/17 25 04/18

 مجموع رتبه 1105 491 1129  641 5/1346 5/483 980 451

56 uمن ويتني   
Zاستاندارد   

126 
4- 

000/0 

5/77 
5/5- 

000/0 

206  
475/3- 

001/0 
507/5- 

 داريسطح معني 000/0

  
جانبه زيباشناسانه و  جهت بررسي رابطه خطي بين تعامل سه22آزمون رگرسيون خطي

درك مفاهيم متون ادبي و غيرادبي
جانبه زيباشناسانه و مقايسه اين رابطه خطي در به منظور بررسي رابطه خطي بين تعامل سه

. سختي متون، از آزمون رگرسيون خطي استفاده شده استمتون ادبي و غيرادبي با درجه 

                                                            
21‐ Mann‐Whitney 
22‐ Linear Regression  



دهنده سير نشان) 5( نتايج ضريب رگرسيون در متون ادبي و غيرادبي در جدول شماره
بنابراين در سطح . صعودي ضريب در متون ادبي و سير نزولي آن در متون غيرادبي است

جانبه بين تعامل سهتوان ادعا نمود كه، فرض رابطه خطي  چنين مي05/0داري معني
جانبه زيباشناسانه و درك مفاهيم متون ادبي تاييد شده، و وجود رابطه خطي بين تعامل سه

نتيجه مقايسه ضريب رگرسيون . زيباشناسانه و درك مفاهيم متون غيرادبي رد گرديده است
اد نشان د) 222: 7( 23با درجه سختي متون با توجه به استفاده از فرمول درجه سختي فلش

اي همسو داشته، در جانبه رابطهكه در متون ادبي افزايش درجه سختي با افزايش تعامل سه
  .باشدكه در متون غيرادبي اين رابطه معكوس ميحالي

 
  نتايج آزمون رگرسيون خطي در متون ادبي و غيرادبي) 5(جدول شماره 

  Reading Comprehension  متغير وابسته
 غيرادبي ادبي

 متون
1 2 3 4 1 2 3 4 

 111/0 287/0 302/0 324/0 839/0 73/0 659/0 55/0 ضريب رگرسيون

 012/0 083/0 091/0 105/0 703/0 532/0 435/0 302/0 ضريب تعيين

بينيانحراف خطاي پيش  586/0 304/0 39/0 459/0 616/0 793/0 616/0 715/0 

داريسطح معني  003/0 000/0 000/0 000/0 086/0 111/0 138/0 597/0 

24 درجه سختي متن=835/206–846/0 طول كلمه– 015/1طول جمله 

  
  درجه سختي متون ادبي و غيرادبي) 6(جدول شماره 

 نوع متون عنوان متون ضريب رگرسيون درجه سختي
53/69  55/0  (1) War 

71/73  659/0  (2) The Story of an Hour 

66/77  73/0  (3) The Ninny 

62/74  839/0  (4) The Gift of the Magi 

 ادبي

90/44  324/0  (1) The Man Booker Prize 

09/45  302/0  (2) The First Computer Programmer 

32/46  287/0  (3) Visit Angkor Wat 

48/53  111/0  (4) Scottish Independence 

 غيرادبي

                                                            
23‐ Flesch  
24‐ Readability = 206.835 ‐ .846 word length – 1.015 sentence length 



  
  فاهيم متون ادبي بندي هر يك از عوامل مرتبط با درك م جهت رتبه25آزمون فريدمن

شود كه بخواهيم بيش از دو متغير كيفي مرتبط به هم را از اين آزمون زماني استفاده مي
ي درك مفاهيم گانهمنظور تعيين وجه غالب ابعاد پنجدر پژوهش حاضر به. بندي نماييماولويت

شود، يمشاهده م) 7(  همانطور كه در جدول شماره.متون از اين آزمون استفاده شده است
 ‘جذابيت خواندن’كننده در درك مفاهيم متون ادبي همواره عامل در ميان عوامل تعيين

ين عامل مطرح است، اين در حالي است كه توجه به شكل و فرم همواره تر عنوان مهمبه
 .باشداهميت از منظر دانشجويان در درك مفاهيم متون ادبي مطرح ميعنوان عاملي كمبه

  .بندي فريدمن در هر چهار متن ادبي گواه اين مطلب استبهنتايج آزمون رت
  

  بندي فريدمن نتايج آزمون رتبه)7(جدول شماره 
بنديجدول رتبه  فريدمن 

 ميانگين رتبه
 عوامل

اول ادبي بنديرتبه  ادبي دوم  بنديرتبه ومسادبي   بنديرتبه مچهارادبي  بنديرتبه   

98/3 1 4 جذابيت در خواندن  1 81/3  1 80/3  1 

15/3 معناي خاص  2 48/3  2 52/3  2 79/3  2 

78/2 سرعت خواندن  4 17/2  4 58/2  4 38/2  4 

96/1 شكل و فرم  5 02/2  5 95/1  5 2/2  5 

11/3 تجربيات گذشته  3 35/3  3 14/3  3 84/2  3 

  28  32  30  27 فراواني

984/24  مربع–كاي    732/36   859/29   662/26   

  4  4  4  4 درجه آزادي

داريسطح معني  000/0   000/0   000/0   000/0   

  
  گيري و پيشنهادهانتيجه

جانبه زيباشناسانه در درك چه در اين پژوهش دنبال گرديده است؛ تبيين نقش تعامل سهآن
ضرورت انجام پژوهش حاضر بر اين اساس است بود كه رويكرد . مفاهيم متون ادبي است

اي متكي بر رويكرد جستجوگرايانه است، و از صورت گسترده بههامورد استفاده در دانشگاه
                                                            
25‐ Friedman 



 خواننده متون زبان دوم به دنبال هدف و يا اطلاعاتي خاص جا كه در رويكرد مذكور عملاًآن
-افتد، بنابراين هيچ نوع هماست از خواندن متن لذت نبرده و تعامل زيباشناسانه اتفاق نمي

بكارگيري اين رويكرد در خواندن متون در بلندمدت در تحقيق شاهد نبوده، و  26افزايي
برخلاف رويكرد . كندكسالت و يكنواختي را در برداشته و خلاقيت را از خواننده سلب مي

موجود در رويكرد زيباشناسانه، خواننده در هنگام خواندن يك متن ادبي، با متني كه 
جانبه زيباشناسانه طريق تعامل سهكند و متن ِ ادبي خود را از خواند ارتباط برقرار ميمي

نتايج تحقيق احتمال موفق نبودن آموزش دروس مربوط به درك مفاهيم را . نمايدخلق مي
عنوان رويكردي نوين در اين بخش جانبه زيباشناسانه بهبنابراين تعامل سه. نمايدتقويت مي

و با توجه به اينكه بر اين اساس . پوشاندهاي رويكرد سنتي جستجوگرايانه را ميكاستي
اي و عمده عوامل تعيين كننده در درك مفاهيم متون ادبي با استفاده از مستندات كتابخانه

ها پس از بكارگيري روش دلفي آيد، فرضيههاي ارائه گرديده به خبرگان بدست ميپرسشنامه
شناسانه و جانبه زيبامبناي وجود ارتباط بين تعامل سهو تعيين عوامل از سوي خبرگان، بر

 همبستگي –ها از پژوهش توصيفيمنظور بررسي آندرك مفاهيم متون ادبي بنا گرديده و به
مطابق با انتظار . هاستترين مزاياي آن قدرت تعميم يافتهشود، كه يكي از مهمبهره گرفته مي

-ينشود كه ميزان ارتباط تعامل سه جانبه زيباشناسانه با عوامل تعيپژوهشگران مشاهده مي
جذابيت خواندن، معناي خاص، سرعت خواندن، شكل و ( كننده در درك مفاهيم متون ادبي

اين در حالي است كه از ديگر سو، وجود ارتباط . در حد بالايي است) فرم و تجربيات گذشته
دار مستقيم بين تعامل سه جانبه زيباشناسانه و ابعاد مذكور در درك مفاهيم متون معني

 درصد بالايي از ؛از سويي بر اساس نتايج آزمون رگرسيون پژوهش. رددگغيرادبي رد مي
شود، و تغييرات در ميزان درك مفاهيم متون ادبي با تعامل سه جانبه زيباشناسانه تبيين مي

از طرف ديگر قدرت تبيين كنندگي تعامل سه جانبه با افزايش درجه سختي متون ارتباطي 
جانبه فزايش درجه سختي متون ادبي، ارتباط بين تعامل سهعبارت ديگر با ابه. مستقيم دارد

ثير قابل توجه تعامل اين مهم، گوياي تأ. يابدزيباشناسانه و درك مفاهيم متون افزايش مي
بندي در نهايت رتبه. باشدجانبه زيباشناسانه بر ارتقاء مهارت خواندن در زبان دوم ميسه

 ‘جذابيت خواندن’دهد كه عامل  ادبي نيز نشان ميكننده در درك مفاهيم متونعوامل تعيين
-نسبت به ساير عوامل از اهميت بالايي برخوردار است، اين در حالي است كه از منظر پاسخ

هاي دهندگان، عوامل معناي خاص، سرعت خواندن،شكل و فرم و تجربيات گذشته در اولويت

                                                            
26‐ synergy 



شود ت خبرگان مشاهده ميبا مقايسه نتايج دانشجويان و نظرا. گيرندبعدي جاي مي
بندي با اين وجود در اولويت. بندي هر دو مشابهت زيادي با هم دارندچارچوب اولويت
كه  دارد، در حالي‘فرم’ و ‘شكل’ خواندن اولويت بالاتري نسبت به ‘سرعت’دانشجويان عامل 

تون ادبي  در درك مفاهيم م‘سرعت’ را عاملي تاثيرگذارتر از عامل ‘فرم’ و ‘شكل’خبرگان 
دي را در كلاس با متون ادبي كه دانشجويان مدت زمان محدوبا توجه به اين. پندارندمي

كنند در حالي كه به نظر  تلقي مي‘فرم’ و ‘شكل’تر از  را مهم‘سرعت’كار دارند، عامل سرو
 متن، جهت ‘فرم’ و ‘ساختار’باشند، به  اساتيد دانشگاهي ميرسد خبرگان كه عمدتاًمي

بندي دهند، اين اختلاف در اولويتش در درك مفهوم يك متن ادبي اهميت بيشتري ميآموز
ن دوم، اهميت مهارت خواندن كاملاً با توجه به فراگير شدن يادگيري زبا. امري بديهي است

از عوامل بنيادي در افزايش مهارت خواندن، رويكرد مورد استفاده در درك . مشهود است
گونه كه در اين مقاله بدان اشاره شد، تر و همانعبارت روشنشد، بهبامفاهيم اين متون مي

هاي فراواني است و رويكرد سنتي جستجوگرايانه در درك مفاهيم متون ادبي داراي كاستي
اي و جهت افزايش مهارت خواندن دانشجويان؛ نتايج پژوهش مذكور، مستندات كتابخانه

تواند مفيد فايده ت كه رويكرد تعامل سه جانبه مينظرات خبرگان به خوبي گواه اين مطلب اس
  .واقع شود
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